Die Verkntipfung kontrastiver Linguistik und Didaktik ist in der linguistischen
Forschung von besenderer Bedeutung und steht im Mittelpunkt dieses Ban-
des. Mit dem Band werden einige der Themen aus der internationalen Tagung
Kontrastive Linguistik vertieft, die 2018 an der Universitat Mailand stattfand.
Die zwolf Beitrage fokussieren sowohl theoretisch als auch praxisorientiert
wichtige Merkmale des Deutschen, das mit anderen Sprachen (wie ltalienisch,
Englisch und Spanisch) durch vielfaltige Methoden (u.a. Korpuslinguistik und
Textlinguistik) verglichen wird. Dabei prasentieren sie neue Perspektiven fiir
den didaktischen Bereich und tragen somit zur Diskussion der Potenziale der
kontrastiven Analysen in den Bereichen der Mehrsprachigkeit, der Syntax und
der Phonetik/Phonologie bei.

Marina Brambilla ist Professorin flir Deutsche Sprachwissenschaft an der
Universita degli Studi di Milano.

Valentina Crestani ist Junior-Professorin flir Deutsche Sprachwissenschaft
an der Universita degli Studi di Milano.

Nicolo Calpestrati ist Lehrbeauftragter an der Universita degli Studi di Milano,
Universita delllnsubria, Universita di Parma und Universita di Pisa.

BN 978-3-631-79458-6

ol
9
Y
5
>
=
L
O
(¥p]
2
=]
()
()
~
o
&
il
~—
=
S
o
(V]
Qo
g0]
O
49
O
O
pd
=
=
el
[T}
o
O
(9}
£
—
fo
i
©
=
—
o
e}
&
©
m
©
£
o
©
b3

e

Deutsche
Sprachvvlssenschaft

iNnternational

Herausgegeben von Armin Burkhardt, Claudio Di Meola
und Jin Zhao

Marina Brambilla / Valentina Crestani /
Nicolo Calpestrati (Hrsg.)

Deutsch im Vergleich

Theorie, Praxis, Didaktik

PETER LANG




Bibliografische Information der Deutschen Nationalbibliothek
Die Deutsche Nationalbibliothek verzeichnet diese Publikation

in der Deutschen Nationalbibliografie; detaillierte bibliografische
Daten sind im Internet iiber http://dnb.d-nb.de abrufbar.

Diese Publikation ist vom Dipartimento di Scienze della Mediazione
Linguistica e di Studi Interculturali und vom Dipartimento di Lingue
e Letterature Straniere der Universita degli Studi di Milano
finanziert worden.

ISSN 1862-653X
ISBN 978-3-631-79458-6 (Print)
E-ISBN 978-3-631-83566-1 (E-PDF)
E-ISBN 978-3-631-83567-8 (EPUB)
E-ISBN 978-3-631-83568-5 (MOBI)
DOI110.3726/b17598

® Peter Lang GmbH
Internationaler Verlag der Wissenschaften
Berlin 2020
Alle Rechte vorbehalten.

Peter Lang - Berlin - Bern - Bruxelles -
New York - Oxford - Warszawa - Wien

Das Werk einschlieflich aller seiner Teile ist urheberrechilich
geschiitzt. Jede Verwertung aufierhalb der engen Grenzen des
Urheberrechisgesetzes ist ohne Zustimmung des Verlages
unzulissig und strafbar. Das gilt insbesondere fiir
Vervielfiltigungen, Ubersetzungen, Mikroverfilmungen und die
Finspeicherung und Verarbeitung in elektronischen Systemen.

Diese Publikation wurde begutachtet.

www.peterlang.com

BANLEHUIIE 1irvvnsirnsessinesomsssesssisrmasivesssessssissssssrssssssssssasssmesstsasssssasssresssesssstssvassarassasases o 7
1. Mehrsprachighkeit

Livio GAETA
Kontrastive Linguistik als Mikrotypologie: Die Rolle des Deutschenals L3 ....... 13

Giancarmine BONGO _
Kontrastive Linguistik und Deutsch als Tertiarsprache (L3):
die Mdglichkeit des verstarkten Kontrastes ..., 37

Beate BAUMANN o
Interkulturelle Literaturtexte im universitidren DaF-Unterricht:
Mehrsprachigkeit, Kontrastivitdt und Bewusstheit ... 53

2. Syntax: Deutsch-Italienisch

Claudio DI MEOLA
Kontrastive Linguistik und Sprachdidaltilc: wie ldsst sich positiver
Transfer fordern und negativer Transfer unterbinden? ......covviiniieriniercnnes 71

Daniela PUATO
Die Kodierung der Vergangenheit im Deutschen und Italienischen:
Tempora im Vergleich ..o, 93

Elena BELLAVIA
Muss oder sellt Modalverben zwischen ,,Emotionalitdt” und , Rationalitit® 117

Federica RICCI GARCTTI
Das italienische gerundio in impliziter und expliziter Wiedergabe ................ 135

3. Syntax: Deutsch und andere Sprachen
Tassja WEBER

Zum Einfluss der Erstsprache auf den Gebrauch von Pripositionen.
Eine kontrastive Analyse im Lernerkorpus MERLIN ...voionimnncncricnnees 151



6 Inhalt

Rode VEIGA-PFEIFER
Erweiterte Nominalphrasen: Potentielle Lernschwierigkeiten von DaF-

Lernenden mit Portugiesisch als Erstsprachie ..o,

Almudena MALLO / Erich HUBER
Breve manual de conectores alemanes: theoretische Grundlagen und

kontrastive Korpusanalyse am Beispiel von wobei ......eiiirevsrinenns

4. Phonetik und Phonologie

Federica MISSAGLIA

Kontrastive Phonetik und Prosodie: Deutsch vs. Italienisch ..o

Marion WEERNING
Sprachtypologie als Ausgangspunkt einer kontrastiven
Ausspracheschulung DaF von Lernenden mit Italienisch als Muttersprache

Adressen der Autoren und der AUTOEINNEN .o msssssrssssasssssione

Einleitung

Der vorliegende Band enthalt zwolf Beitridge der internationalen Tagung Kon-
trastive Linguistik: Deutsch als Kontrastsprache' (Universitit Mailand, 25.-
26. Oktober 2018}, die wir gemeinsam mit anderen KollegInnen der Universitét
Mailand {(Carolina Flinz, Peggy Katethon, Fabio Mollica) organisierten. In unter-
schiedlichen Landern titige Linguistinnen und Linguisten setzen sich in ihren
Aufsitzen mit relevanten Aspekten des Deutschen als Kontrastsprache mit ande-
ren Sprachen wie Italienisch, Englisch, Spanisch und Portugiesisch auseinander,
wobei der Schwerpunkt auf der engen Verbindung zwischen kontrastiven Ana-
lysen und der didaktischen Perspektive liept.

Den Titel des Bandes Deutsch im Vergleich: Theorie, Praxis, Didaktik, der diese
zwei Aspekte ins Zentrum stellt, haben wir zusammen mit Kolleginnen der Uni-
versitit Mailand gewahlt, welche Herausgeberinnen zweier anderer Werke in
anderen Publikationsorten sind, die immer den Haupttitel Deutsch im Vergleich
enthalten.? Die deutsche Sprache steht somit im Zentrum aller Beitrige, die insge-
samt viele der wichtigsten Vergléichspiiﬁkte zwischen Deutsch und den jeweiligen
Kontrastsprachen behandeln und zwar entweder aus einer primir theoretischen
als auch aus einer angewandten Perspektive. Beide Gesichtspunkte konnen -
zusammen gesehen = zu fruchtbaren Erkenntnissen fithren, die nicht nur fiir
Sprachwissenschaftlerlnnen und Translationswissénschafflerlnnen von besonde-
rem Interesse sind, sondern auch fiir Studierende, Doktoranden und angehende
Experten, die sich mit dem Deutschen entweder aus dem muttersprachlichen
Blickwinkel oder aus dem fremdsprachlichen Blickwinkel beschiftigen.

Gehen wir auf die einzelnen Aufsitze ein. Die ersten drei betrachten verschie-
dene Aspekte der kontrastiven Linguistik und der Mehrsprachigkeit (Deutsch,
Ttalienisch und Englisch bzw. Deutsch und Italienisch).

Livio Gaeta betrachtet die Kontrastive Analyse als granulare Mikrotypologie
und verbindet diese Perspektive mit der Rolle des Englischen als ,,globaler Spra-
che® und als zuerst erworbener Fremdsprache. Fokussiert wird der Vergleich
mit dem Deutschen als 13 und mit dem Italienischen als L1, Auf der Basis von

1 <https://sites.google.com/site/kontrastivelinguistik/home:

2  Brambilla Marina/Flinz 'Carolina/Luppi Rita (i.V.), Deutsch im Vergleich: Textsorten
und Diskursarten. Themenausgabe der Zeitschrift AION-G - Sezione Germanica.
Napoli, I Torcoliere; Brambilld Marina/Katelhtn Peggy/Muco Albana (i.V.), Deutsch
im Vergleich: Lexikalische und morphosyntaktische Strukturen. Linguistik Online.
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Muss éder soll? Modalverben zwischen
»Emotionalitit” und ,,Rationalitat

Abstract: Within foreign language teaching research, studies on metaphor have led to an
orientation towards objectives regarding not just verbal fluency but alse conceptual meta-
phoric fluency, This work is based on the assumption that a language pedagogy in line with
the results of this research in linguistics and psycholinguistics must consider its objectives
to include the development of schemata and metaphorical associations as stable contents
of learner memory to be drawn upon during the comprehension and production of texts.
In particular, this paper focuses on the use and semantics of German modal verbs, which
represent a difficult topic for Italian mother-tongue learners,

Keywords: German as foreign language, Italian, psycholinguistic, metaphor, German
modal verbs

1. Einleitung

Bei der Konstitution von Bedeutung spielen ~ gemifd der ,, Embodiment -These der
Kognitiven Linguistik {Johnson 1987: XIV ff;; Lakoff 1987: 425{f.) - kindsthetische
Bildschemata (,,image schemata®) und konzeptuelle Metaphern eine grofie Rolle.!
In der vorliegenden Arbeit soll anhand von Modalverben dargestellt werden, dass
die Beriicksichtigung der Aspekte der Verkérperlichung und der Vorstellungsfi-
higkeit es erméglicht, die Grammatik einer Sprache mit threm jeweiligen Bedeu-
tungsgehait zu verkniipfen. Dies kann sowohl der Sprachwissenschaft als auch dem
Prozess des Sprachenlernens d1enen

Da der vorliegende Artikel die Fortsetzung eines fritheren Aufsatzes zur
Bedeutung der ,, Ereignis“-Metapher fiir das semantische Verstindnis des Verbes
miissen (Bellavia 2019) darstellt, soll dieser im folgenden Kapitel kurz zusam-
mengefasst werden. Im Gegensatz zu der diesem Beitrag vorausgehenden Arbeit
(ebd.) wird an dieser Stelle nicht die Verkniipfung zwischen der deontischen
Bedeutung des Verbes miissen (,Notwendigkeit) und der epistemologischen
Bedeutung der ,starken Vermutung' behandelt.? Vielmehr liegt der Fokus auf der

1 Die Kognitive Semantik holistischer Pragung, deren wichtigste Reprisentanten Lakoff.
und Johnson (1980, 1999, 2003) sind, bildet den theoretischen Rahmen dieser Arbeit.

2 Fir eine ausfihrliche Behandlting der metaphorischen Verwendung von miissen vgl.
Kanaplianik (2016), mit Bezug auf den Ansatz der Kognitiven Semantik, und Keller
(1995: 229) bezogen auf den Ansatz der Pragmatik.
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Beziehung zwischen der deontischen Interpretation von miissen mit der sinnver-
wandten Lesart von sollen, die ein zentrales Problem fiir die Deutschlernenden
mit Ttalienisch als Muttersprache darstellt (Blasco Ferrer 1999: 129).

2. Die Metapher des Ereignisses. Bewegung und Kriifte bei der
Verwendung von miissen als starke Aufforderung

In der Kognitiven Semantik tritt die Bezichung zwischen der Verortung im
Raum, der Bewegung und der die Bewegung bestimmenden oder bedingenden
Krifte als zentraler Bestandteil der Konstitution der linguistischen Bedeutung
in Erscheinung (vgl. Casadei 1996: 168). Innerhalb dieses theoretischen Bezugs-
rahmens werden die Aspekte eines Ereignisses mit Begriffen zur Beschreibung
des Raumes, der Bewegung und der Krifte metaphorisch ausgedriickt. So zum
Beispiel (wie bereits Bellavia 2019a: 126), wenn wir beim Vortragen sagen:

(1) Ich gehe zwm néichsten Punkt iiber

Anfang Weg ~Ziel

Fig. 1. Das WEG-Schema (nach Johnson 1987: 28)

benutzen wir das ,WEG-Schema“ (Johnson 1987: 28).

Dabei gibt es ein Element (einen Punkt), der als Start gekennzeichnet wird
(und der im Beispiel (1) nur implizit ausgedriickt wird), einen Pfad (die Ver-
bindungslinie) und schliefllich ein Ziel, den néchsten Punki, auf den sich der
Redner im Folgenden konzentrieren will® Das Beispiel zeigt, dass mentale
Zusammenhinge durch metaphorische Projektion als Bewegungen innerhalb
einer Rede aufgefasst werden, wobei die Rede selbst als Weg gesehen wird*.

3 Vgl Buchholz (1996: 187).
4 Entsprechend der konzeptuellen Metapher ,discourses as journey™ (Lakoff{Johnson
1999: 47}.
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Das WEG-Schema entsteht aus der Strukturierung unserer Lebenserfahrun-
gen und prigt unser allgemeines Konzept von Handlung, Durch die Kenntnis
kindsthetischer Schemata und ihren metaphorischen Zuordnungen kénnen
komplexe Konzepte, wie z.B. Modalitdt oder Kausalitét, auf anschauliche Weise
ausgedriickt werden. Dies wurde bereits in der vorigen Arbeit (ebd.) auf Basis
der Analyse eines Satzes gezeigt, der die deontische Nebenvariante des Verbs
miissen veranschaulicht, in dem die Bedeutung im Sinne von ,Notwendigkeit’
(charakteristisch filr die Hauptverwendung des Verbes miissent) an den Willen
einer Person gekniipft ist, die an eine andere Person eine Forderung richtet.’ Der
dort besprochene Satz ist folgender:

(2) Peter muss die Arbeit annehmen.® [weil ihn andernfalls seine Frau verlisst.]

Er beschreibt eine Situation, bei der es um eine ,antagonistische Kraft’ geht,
die ein bestimmtes Subjekt zu einer Handlung zwingt, d.h., dass Peter von der
Drohung seiner Frau, ihn zu verlassen, gezwungen wird, die Arbeit anzunehmen
(Buchholz 1996: 189). Wir verstehen also die Bedeuting von ,,muss” in diesen
S#tzen, wenn wir ,das KRAFT-Schema” sichtbar machen:

5 Bei der semantischen Behandlung von Modalverben und deren Verwendungsweisen
wird traditionell zwischen einem deontischen und einem epistemischen Gebrauch
dieser Verben unterschieden {(z.B. Fritz 1991, Liedtke 2000). Bei der deontischen
Modalitit kdnnen vielfaltige kommunikative Funktionen gekennzeichnet werden, wie
beispielsweise eine Erlaubnis {diirfen/kinnen) oder ein Verbot (nicht diirfen), eine
Notwendigkeit (milssen), eine Moglichkeit (kiinnen), eine Fihigkeit (kénnen), oder
eine Aufforderung (sollen) (Fritz 2005: 203). Bei der epistemischen Modalitiit kann
eine Vermutung (von unterschiedlicher Stérke) ausgedriickt werden, d.h. es werden
»die gedankenmifligen Bedingungen eines Sachverhalts (Sprechermeinung) genannt”
(Helbingilsch'a 1996: 47). Wie Costa (2004: 203) betont, ist die Zweiteilung deontisch
/ epistemisch philosophischen Ursprungs, wohingegen die Klassifizierung in der Lin-
guistik deutlich komplexer ist; im Grofen und Ganzen kann festgehalten werden, dass
innerhalb der Linguistik-die deontische Kategorie der ,objektiven” Modalitit bzw, der
Modalitét der Wirklichkeit® entspricht, withrend die epistemologische Kategorie mit
der ,subjektiven’ Modalitét bzw. der Modalitit der Wahrscheinlichkeit‘ korrespondiert.
Tatséchlich fithren die in der Grammatik verwendeten modalen Kategorien zu einer
Vereinfachung und sind nur schwierig auf konkrete linguistische Phianomene anzu-
wenden, Dieser Aspekt der Frage nach einer mehr oder weniger gegebenen Maglich-
keit der Schiussfolgerung wird im Folgenden vertieft (vgl. Abschnitt. 3.1). Vertiefend
zur Bedeutung von Modalverben vgl. auch Baumann (2017) und Kanaplianik (2016).

6 Beispiel aus Buchholz (1996: 189).

7  Fiir die Behandlung der ,Kraft-Dynamik” (Talmy 1988, 2000) bei der Analyse deut-
scher Modalverben vgl. Kanaplianik (2016).
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Fig. 2. Das KRAFT-Schema (Johnson 1987: 28, nach Buchholz ebd.}

GewissermaRen ist der Druck, den die Ehefrau auf ihren Ehemann [Peter]
ausfibt, der Beweggrund, durch den Peter dazu veranlasst wird, diese Arbeit
anzunehmen (ebd.). Tatsichlich kann der Satz (2) als Antwort in einem hypo-
thetischen Gesprich verstanden werden, in dem nach der Motivation des
Geschehens gefragt wird:

(2a) Warum nimmt er diese Arbeit an?

Aus diesem Beispiel ist ersichtlich, dass die Kraft die Logik der Kausalitét pra-
konzeptuell bereits impliziert. Diese Tatsache hat eine verkdrperlichte Grund-
lage: Wir machen immer ,die Erfahrung, dass beim Ausiiben der Kraft auf
physische Objekte ein Ergebnis — eine Bewegung oder eine Verdnderung dieser
Objekte - erreicht wird* (Kanaplianik 2016: 48);* d.h., dass wir, auf Basis von
wiederholter Erfahrung von Kriften, ebendiese physischen Krifte in Interaktio-
nen als Ursache fiir eine Handlung bzw. ein Ereignis wahrnehmen. Mit anderen
Worten: Wir {ibertragen die kraft-dynamischen Verhiltnisse auf kausale Zusam-
menhiinge. Nach diesem Prinzip strukturieren wir also durch Metaphorisierung
auch die Ereignisse in der sozialen Welt: So kann z.B. die Notwendigkeit bzw. der
Zwang, etwas zu tun, als eine auf eine Person wirkende soziale Kraft erfasst wer-
den, die sie zu einer Handlung zwingt. Dadurch wird eine Verbindung zwischen
der Kategorie der Modalitiit und der Kategorie der Kausalitit hergestellt: Die
modale Verpflichtung wird als eine Art kausaler Interaktion interpretiest.

Die Analogie zwischen verursachter Raumbewegung und Kausalitét ldsst sich
schlieflich durch ein Schema darstellen: Die Kraft hat die Qualitét eines Vek-
tors, sie ist zielgerichtet und folgt einem Pfad der Bewegung (vgl. Fig. 2). Es ist
also evident, dass das KRAFT-Schema und das WEG-Schema (vgl Fig. 1) eng
miteinander verbunden sind, und zwar dann, wenn die Bewegung (der ,Weg")
von etwas oder von jemandem ursachlich initiiert wird {,Kraft“ als wirkende
Ursache). ' '

Fig. 3 zeigt cine mogliche figurative Darstellung zur Visualisierung der Ver-
bindung des KRAFT- und des WEG-Schemas:

8 Vgl dazu Talmy (1988, 2000) und Lakoff/Johnson (1999).
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Fig. 3. ,Peter muss die Arbeit annehmer’: Das Verb ,miissen” in der Lesart der
JAufforderung’

Fig. 3 gilt als ,,grammatische Metapher” (Kanaplianik 2016: 94),° die als ,,Uber-
briickung zwischen der kognitionslinguistischen Erkldrung verschiedener Gram-
matikbereiche und der Unterrichtspraxis® dient (ebd.). Sie stellt das Verb miissen
in der Variante der starken ,Aufforderung’ dar, wobei die dufiere, auf den Ehe-
mann wirkende Kraft durch seine Verzauberung symbolisch dargestellt wird: Die
Kraft, d.h. der Druck, den die Ehefrau auf ihren Mann ausiibt, erscheint als magi-
sche, aus dem Zauberstab der als Hexe dargestellten Ehefrau kommende Energie.

Die Art der Parstellung soll dem obéngenannten WEG-Schema (Fig. 1) ent-
sprechen: Der Weg steht fiir die Handlung (die Tatsache, dass der Mann die
Arbeit annimmt); die den Zauber bewirkende Hexe ist die Ehefrau des Mannes.
Sie verkorpert den Ursprung der Bewegung: Sie stellt nimlich die kausative Kraft
dar, die die Bewegung des Mannes zum Ziel verursacht. Am Ende des Weges steht
das Ziel {die Arbeit), die durch das Bild einer Aktentasche veranschaulicht wird.

3. Die Modalverben zwis‘che‘xll‘ Linguistik und Didaktik

Das Verb miissent kann regethaft auf unterschiedliche Weise verwendet werden.
Helbig/Buscha (1996: 48) listen beispielsweise drei Varianten dieses Verbs nach
den Funktionen von (i) Nofwen_digkeit, (i) Aufforderung, und (iti) sichere Vermu-
tung auf: Zwischen ihnen thematisieren sie keinen Zusammenhang: Das bedeutet,
dass Lernende und Lehrende dazu gezwungen sind, von allein die Verkniipfung
zwischen den unterschiedlichen Gebrauchsweisen zu finden, Die Praxis, die Poly-
semie dieser Verben nicht innerhalb eines systemischen Uberblicks aufzuzeigen,

9  Zur Definition von grammatischer Metapher in der Kognitiven Linguistik vgl. Sufiez
Muiioz {2013} und Kanaplianik (2016: 94).
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bei dem die einzelnen Varianten in Beziehung zueinander stehen, fithrt folglich
dazu, dass die Trennung zwischen dem deontischen und dem epistemischen
Gebrauch des Verbes verstirkt wird, Diese hat in der Geschichte der Linguistik fiir
lange Zeit die Analyse von Metaphern (sowie die Analyse eines GrofSteils linguisti-
scher Ausdriicke, die iiberdies ,,idiomatische Ausdriicke” sind) belastet.?®

Eines der Probleme, das die auf den Lernprozess angewandte Linguistik dem-
nach zu 18sen versuchen muss, betrifft die Exkldrung der Verbindungen zwi-
schen den verschiedenen Bedeutungen der einzelnen Modalverben, wie zum
Beispiel — im Falle des Modalverbs miissen ~ der Ubergang der Bedeutung von
mijssen im Sinne von ,Notwendigkeit’ zu der der ,starken Vermutung’, wobei
auferdem die jeweiligen Entsprechungen innerhalb des gesamten Systems der
Modalverben thematisiert werden sollten.

Unterstiitzung in dieser Richtung kann aus jeder Teildisziplin der Linguistik kom-
men, die sich ebenfalls mit ,.sprachlicher Kreativitit” beschiftigt und beispielweise
versucht, Fragen zu beantworten, wie die Sprecher einer Sprache ,,das vorhandene
Bedeutungspotenzial sprachlicher Ausdriicke nutzen® (Fritz 1998: 4), um erfolg-
reich zu kommunizieren. Dies ist eine Problematik, die die Fragestellung bezfiglich
der Prinzipien des menschlichen Denkens beriihrt, und die - wie Fritz (ebd.: 5)
schreibt — auch schon der Psychologe Wilhelm Wundt gegen Ende des 19. jahr-
hunderts verfolgte. Diese Art der Fragestellung bestimmt in aktueller Zeit das Ziel
der neueren Kognitiven Semantik. Dieser -Ansatz, der — wie bereits gesagt — den
zentralen Bezugsrahmen dieser Arbeit bildet, muss gewiss in Interaktion mit den
Teilgebieten der Linguistik (insbesondere der Pragmatik) betrachtet werden, die die
Semantik auch und vor allem als das Resultat pragmatischer Vorgénge betrachten.

3.1 Wer muss das?

Zum Einstieg in die Analyse der Bedeutung von miissen schauen wir das erste
Beispiel an::

(3) Ich muss mich beeilen (, wenn ich den Zug noch erreichen will)."

Im Beispielsatz (3) triigt muss die Bedeutung von ,notwendig sein’: Die durch den
Konditionalsatz bzw. seine Erfiillung vorgegebene Notwendigkeit, die muss hier
impliziert, ldsst sich anhand der folgenden Fig, 4 metaphorisch veranschaulichen:

10 Zu diesem Aspekt vgl. Bellavia (2007: 35).

11 Dieser Satz {,Er muf8 sich beeilen, wenn er den Zug noch erreichen will) ist dem
Leitfaden der deutschen Grammatik von Helbig/Buscha (1996: 48) entnommen. Dort
wird dieser als Beispielsatz der ,Variante 1“ von miissen aufgefihrt.
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Fig. 4, Das WEG-Schema in der VorsteHung der , Ereignis®-Struktur (Szene I)

Das Bild stellt die Person dar, die das Ziel (den Zug) erreichen will. Um das
Ziel zu erreichen, fithlt sie sich sozusagen gezwungen, schnell zu laufen, da sie
unter Zeitdruck steht. Sie spiirt nimlich eine Art Kraft, die sie antreibt, sich zu
beeilen (vgl. Fig. 2).

Die Art der Visualisierung sell dem obengenannten WEG-Schema (Fig. 1)
entsprechen Sie visualisiert einen Anfang - eine Art Vor-Handlung, die die
Phase der Erkenntnis représentiert. In dieser Phase nimmt das denkende Sub-
jekt die Situation zur Kenntnis (wie spét es ist, wann der Zug abfihrt und wie
lange es dauert, um den Bahnhof zu erreichen) und entscheidet, wie es sich
bewegen muss: laufen. Die Handlung des Laufens entspricht der zentralen Phase
des WEG-Schemas, da die Art und Weise bzw. das Mittel der Bewegung darstellt,
durch die das Ziel erreicht wird: in den Zug emzustelgen Der Antrieb (oder
die treibende Kraft'2) ist durch die Sorge des Subjekts angesichts der (eventuel-
len zukiinftigen) Mbglichkeit, zu spit am Bahnhof anzukommen, gegeben (es
handelt sich also um eine Vorstellung). Je grofer die Sorge, desto schneller wird
der Lauf sein, mit dem die Person die Vision einer wahrscheinlichen, positiven
Zukunft verfolgt: die Szene, in der sie s schafft, den Zug zu erreichen. Die Ursa-
che der Entscheidung zur Handlung liegt also in der Verkniipfung zwischen dem
gegenwirtigen und dem erhofften Zustand (d.h. die Verkniipfung von Anfang
und Ziel des Weges). Das Verb miissen markiert demnach den Umstand, dass es
unvermeidbar ist, eine bestimmte Handlung (laufen) dringend abzuschlieRen,
wenn es einen gewissen Zustand (im Zug sein) erreichen und einen anderen
{den Zug verpassen) vermeiden méchte. Anders gesagt: Miissen signalisiert, dass
unmittelbar nur eine Handlung zu vollziehen ist, Es existieren weder andere
Handlungsoptionen noch- Wahlméglichkeiten (daher steht miissen hier im-

12 Vgl Fig. 2.
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Sinne von ,zwanghaft’): Es wird nicht berticksichtigt, ob die Person gerne laufen
méchte, noch ob sie dazu Lust hat oder nicht, eventuelle, andere Handlungsop-
tionen werden nicht diskutiert.

Im Blickwinkel der finalistischen Ursache kann die Verwendung von
miissen in Beispiel (3) auch wie eine indirekte Form der Hoflichkeit gegen-
iiber dem Gesprichspartner gelesen werden, da sich im schnellen Forteilen
seines Gegeniibers die Bedeutung dessen gezwungen-Seins ausdriickt, Auf
diese Weise kann eine Verletzung des Gesprachspartners vermieden und das
eigene Gesicht gewahrt werden, da die Antwort auf eventuelle Zweifel des
Gegeniibers hinsichtlich der Beweggriinde (z.B. Warum ist er so in Eile weg-
gegangen? Habe ich vielleicht etwas gesagt, das nicht in Ordnung war?) so
vorweggenommen wird.

Vergleichen wir das Beispiel (3} nun mit folgendem Satz:

(4) Ich muss mehr lernen,

Im Beispiel (4) liegt die Dringlichkeit nicht im Laufen, um einen Ort zu errei-
chen, sondern im Lernen. Zu bestimmen, warum es notwendig ist, dies zu tun,
ist nicht unbedeutend: Eine kontextgesteuerte Analyse des Ereignisses erlaubt es,
die verschiedenen Bedeutungen des zu untersuchenden Modalverbs zu interpre-
tieren und zu unterscheiden, Die Positionierung des Sprechers zu dem Gesagten
(die - die ,,gdngige Definition” der Modalverben darstellt, vgl. Costa 2004: 203),
ist, auch wenn sie ein Parameter des extralinguistischen Bereichs ist, mafigeb-
lich fiir das Verstindnis der Bedeutung, die das Modalverb in jenem Kontext
annimmt. Aus diesem Blickwinkel ist die Semantilk der Modalverben hauptsich-
lich eine Frage der ,Pragmatik’®® Niitzlich ist dementsprechend auch der Ansatz
von Diewald (1999), die — wie Cosla {ebd: 204) anmerkt - bei der Verwendung
von Modalverben ihre [deiktische] Eigenschaft als Unterscheidungsmerkmal
identifiziert, das als Ausdruck der Positionierung des Sprechers gegeniiber
dem Inhalt seiner Aussage verstanden wird. Dennoch kann meines Erachtens
behauptet werden, dass diese deiktische Perspektive sich nicht ausschlieflich
auf die epistemologische Modalitiit bezieht {auch wenn diese fundamental ist),
sondern dass auch bei der deontischen Modalitét eine Rolle spielt. Dies gilt auch

13 Die pragmatische Perspektive ist sicherlich - wie bereits Costa (2004: 205) bemerkt -
eine der vielversprechendsten zur Beschreibung eines wie das der Modalverben
gegliederten Systems. Diesbeziiglich fithrt die Autorin zahlreiche Vorschlige zur
pragmatischen Analyse der Modalverben an, darunter die von Milan (2001}, die sie
am ehesten fiir interessant erachtet.
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daher, weil das Verstindnis eines jeden Gebrauchs von Modalverben erfordert,
dass der Leser und Horer ,in fabula® ist, sprich, dass er sich — um reell inter-
pretieren zu konnen, was er lest oder hort - eine ;Vorstellung' des Sachverhalts
erschafft:' Er taucht in den Kontext des Ereignisses ein und identifiziert sich mit
den , Akteuren der Szene {den Sprechern, Gespriachspartnern und den Perso-
nen, auf die Bezug genommen wird).”*

Dies ist sogar noch zutreffender, wenn es sich um Lernende mit Deutsch
als L2 handelt. Wenn also, mit zunehmender kommunikativer Erfahrung,
die verschiedenen Arten von Situationen (Verwendungen) und ihre Impli-
kationen abgespeichert und automatisiert worden sind, wird das Verstind-
nis in immer direkterer Form eintreten und eine Vermittlung der Vorstellung
wird weniger notwendig sein. Es existieren demzufolge fiir den Lernenden
notwendige Informationen, die einem erfahrenen Linguisten oder einem
Muttersprachler sicher redundant erscheinen, dies jedoch keinesfalls fur
Nulianfinger sind.

Betrachten wir daher also den Effekt der Erwelterung des Kontextes auf das
Verstehen des Beispielsatzes:

(4a) Ich muss mehr lernen (, weil ich die Priifung gut bestehen will).

Erneut ist es hilfreich, den Satz ,Ich muss + Vinf* als eine Antwort auf eine hypo-
thetische Frage (warum muss diese Handlung ausgefuhrt werden?) zu lesen, um
die Bedeutung des Modalverbs zu verstehen. Der Satz kénnte durch folgende
grammatische Metapher dargestellt werden:

14 Dasbedeutet - in den Worten der Kognitiven Semantik (Langacker 1990, 1991) - dass
der Leser oder Horer die Perspektive (vantage point) des Sprechers (conzeptualizer)
einnimmt, und zwar ,onstage” (subjektive Wirklichkeitskonstruktion). Dies ist einer
der Griinde, weshalb der Gebrauch der Modalkategorien ,objektiv' und ,subjektiv’, die
in den linguistischen Grammatiken verwendet werden (vgl. Fufinote 5), schwierig auf
konkrete linguistische Phanomene anwendbar ist: Es trifft ndmlich nicht zu, dass nur
die epistemologische Modalitit an die subjektive Béwertung des Sprechers gebunden
sein kann; dementsprechend ist es also auch nicht zutreffend, dass nur d1e subjektive
Modalitit schiussfolgerbar ist.

15 Das heifit, er besitzt detaillierte Informationen zu den zentralen Faktoren, die eine
Kommunikationssituation (in der Pragmatik der ,situationale Kontext“} schaffen: die
Teilnehmer, die Raum-Zeit-Koordinaten, den Raum der Wahrnehmung, das System
bestehender Kenntnisse, die Beziehung zwischen Sprecher und Horer, die Absicht des
Sprechers (vgl. Di Meola 2004: 157).
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Fig. 5. Das WEG-Schema in der Vorstellung der ,,Ereignis®-Struktur (Szene 1)

Auch im Beispiel (4a) ist das eigentliche Ziel, der Zweck der Handlung, nicht
die Handlung des Lernens selbst. Diese ist vielmehr funktional zum Erreichen
des Ziels, sie ist das beste Mittel, um an das Ziel zu gelangen. Das Subjekt kann
das Ziel (eine gute Note zu bekommen) nicht direkt erreichen, sondern ist von
den Umstinden dazu gezwungen, sofern es das Ziel des Bestehens der Priifung
mit guter Note erreichen méchte, eine Phase des Lernens zu durchlaufen. Auch
hier wird nicht beriicksichtigt, ob das Subjekt dazu Lust hat oder nicht, oder
ob es andere Handlungsoptionen oder Moglichkeiten gibt. Es existiert demnach
nur eine Richtung (der Vektor der Kraft) vom gegenwirtigen zum zukiinftigen,
erwiinschten Zustand: Die zum Ziel fithrende Energie wird dementsprechend
besonders hoch sein.

3.1.1 Muss ich oder soll ich?
Vergleichen wir jetzt das Beispiel (4a) mit folgendem Satz:
(5) Ich soll mehr lernen.

Das Beispiel (5) stellt die erste Variante von sollen in der Bedeutung von ,,Auf-
trag, Pflicht“ dar (vgl. Helbig/Buscha 1996: 48). Diese Verwendungsweise von
sollen zeigt einige Berithrungspunkte mit dem Gebrauch von miissen im Beispiel
(4a), das die Bedeutung im Sinne von Notwendigkeit ausdriickt. Traditionell
wird der Unterschied allgemein dadurch erkldrt, dass, wihrend ,miissen eine
objektiv. bedingte Notwendigkeit bezeichnet, sollen eine Notwendigkeit aus-
driickt, die durch eine andere Person, durch ein moralisches Prinzip, durch eine
gesellschaftliche Norm u.4. bedingt ist“ (Helbig/Buscha ebd.: 48). Diese ,Regel’
wird dann durch die Erweiterung des auflersprachlichen Kontextes der Sitze
entschliisselt (ebd.): '
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(4a) Ich muss mehr lernen, weil ich die Priifung gut bestehen will,
{5a) Ich soll mehr lernen, weil die Lehrerin das gesagt hat.

Wiihrend in Beispiel (4a) - wie oben gezeigt - das Subjekt die Notwendigkeit der
Situation verstanden hat, unterstreicht die Verwendung von sollen im Beispiel (52},
dass der Antrieb zur Handlung des Lernens nicht auf der Entscheidung des Spre-
chers basiert, sondern eine Forderung der Lehrerin ist. Mit soller signalisiert der
Sprecher, dass er nicht handelt, weil er es selbst so entschieden hat, sondern weil
eine fibergeordnete Instanz - die auch eine Norm oder ein ideales Bezugsmodell
sein kann - dazu riit. Der/die Lernende konnte sich auch dazu entscheiden, die
Vorschrift nicht zu befolgen, und miisste dafiir die Konsequenzen tragen; genauso
kann jedoch der Fall eintreten, dass erfsie zu der Erkenntnis gelangt, dass die Aus-
sicht, mit guten Noten versetzt zu werden und sich dabei kulturell weiterzuent-
wickeln, ein positives und erstrebenswertes Ziel fiir ihn/sie darstellt, In diesem Fall
kénnte er/sie das Verb milssen benutzen (Satz 4a), um zu markieren, dass Lernen
seine/ibre eigene Entscheidung ist. In diesem Sinne ruft die pragmatische Modali-
tat von miissen und sollen den Kontext der ,Willenskraft” auf: Der Beispielsatz (5a)
kénnte namlich so paraphras1ert werden: ,,Sie will, dass ich mehr lerne®® wih-
rend der Beispielsatz (4a) so paraphrasiert werden konnte: ,,Ich will, dass ich mehr
lerne”}” In diesem Fall wird — mit Aussicht auf das Erreichen eines vorgestellten
Ziels - aus dem #ufleren Zwang {Sachzwang) eine innere Tendenz des Subjeldts,
das die tatséchliche Handlungsmotivation darstellt. Auf diese bestimmte Art und
Weise zu handeln, wird daher als ein notwendiges Bediirfnis wahrgenommen. Hier
wird also ein ich muss durch die ,eigene” Uberzeugung motiviert und nicht mehr,
wie im Fall von sollen, wie ein Rat oder ein Auftrag von auflen wahrgenommen.'s

16 Zur Bedeutungsverwandtschaft des Modalverbes sollen mit dem Modalverb wollen
auflert sich auch Weinrich (1993: 305): sollen, wie das Modalverb wollen, bezeichnet
~ebenfalls ein Interesse an der Geltung|...], mit dem Unterschied jedoch, dafl nicht das
eigene Interesse gemeint ist, sondern das Interesse, das eine andere Instanz vom Subjekt
der Handlung verlangt? (ebd.: 306). Der Autor betont zudem, dass soller in dieser Bedeu-
tung als Triger einer zusitzlichen Funktion innerhalb des Paradigmas des Imperativs
aufgefasst werden konne: In einem Satz wie “du sollst nicht titen” nahere sich das Modal-
verb sollen “in seiner Bedeutung dem Imperativ [an], driickt dessen >Gebot< jedoch in
vermittelter Form aus, da ja das (eigene) Interesse, obwohl es Zwéingen ausgesetzt ist, am
Zustande-kommen der Geltung mitwirken soll”” (ebd.: 306). Der Gebrauch der Modal-
verben als eine geringfiigig weniger direkte Aufforderung als der Imperativ ~ auf den
auch Di Meola (2004: 164) hinweist — wird im weiteren Verlauf der Arbeit behandelt.

17 Auch Milan (2001, zitiert in Costa 2004: 208) spricht von einer pragmatlschen Modali-
tét von miissen in Zusammenhang mit wolley.

18 Diesbeziiglich vgl. Kars/Haussermann {1997: 39).
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Stellen wir uns nun dieselbe Situation der Beispiele (4) und (5) vor, in denen
diesmal jedoch die Lehrkraft direkt mit dem Lernenden spricht;

(6) Du musst mehr lernen,
(7) Du sollst mehr lernen.

Auch hier kénnen die beiden Verben jeweils alternativ verwendet werden; dabei
andert sich allerdings die Kraft mit der der Appell an den Schiiler gerichtet wird,
um ihm zu verdeutlichen, wie notwendig und dringend es ist, mit dem Lernen zu
beginnen, wenn er beispielsweise nicht durch die Priifung fallen oder seine Noten
verbessern mochte. Die Verwendung von miissen signalisiert, dass es weder andere
Optionen noch Diskussionen gibt: Es muss getan werden und ,,damit Schluss*. Es
besteht schon fast eine fatale Notwendigkeit bezogen auf das individuelle Schicksal
des Schiilers, der keinen Ausweg zu haben scheint: miissen scheint eher an tief-
sitzende Gefithle zu appellieren, wie zum Beispiel die Angst vor negativen Konse-
quenzen, die man tragen miisse (negative Vorstellung). Bei der Verwendung von
sollen hingegen scheint sich der Appell eher auf ein Verhalten oder eine einzuhal-
tende ideale Norm (eine Art ,,richtigen” und korrekten Weg) zu beziehen; Es han-
delt sich eher um einen Appell an die Vernunft, an das zu bewahrende ,Idealbild"

3.2 Sollen und miissen zwischen ,, Apollon und Dionysos®

Zweifellos bereiten die Fille, in denen miissen und sollen austauschbar sind,
d.h. (im Falle von miissen) wenn die Notwendigkeit in dem Willen der Person
griindet, die an eine andere eine Forderung richtet, den Lernenden betricht-
liche Schwierigkeiten. Dies betrifft insbesondere jene Lernenden, deren Mutter-
sprache, wie beispielsweise Italienisch, nur itber ein Modalverb (dovere) verfiigt.
Diesbeziiglich sollen nun die folgenden beiden Sitze analysiert werden:

(8) Du musst mich leben!
(9) Du sollst mich liehen!

(8) und (9) sind der DUDEN-Grammatik (1995: 96) entnommen," die damit die
Varianten von miissen im Sinne einer , Aufforderung’ veranschaulicht und dabei
annimmit, dass miissen in diesem Fall immer durch ;ollen ersetzt werden kann.?®

19 Interessanterweise werden diese Beispiele in der neuen DUDEN-Ausgabe (2016) nicht
mehr angefiihrt. Generell wird die Polysemie von Modalverben in der neuen Aus-
gabe in #uferst reduziertemn Umfang und vereinfacht behandelt: Beispielsweise ist
die Anzahl der verwendeten Beispiele erheblich verringert worden und semanhsche
Merkmale werden nicht mehr miteinbezogen.

20 In der Grammatik erscheint der $Satz in der Tat mit direkt aufemander folgenden
Modalverben ,,Du mufit/sollst mich lieben!” (ebd.).
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Tatséachlich ist die Verwendung dieses oder jenen Verbes jeweils unterschiedlich
konnotiert, dieser Unterschied jedoch ist sehr fein und bezieht sich auf den Fak-
tor der ,Subjektivierung®, zentraler Aspekt in der kognitiven Semantik, gemif3
derer die Bedeutungen dadurch bedingt sind, was der Sprecher denkt, meint oder
fiihlt, kurz gesagt, von seinen Vorstellungen.” Und da die Gesprichspartner als
Menschen eine Mischung aus Vernunft, Intuition und Emotionen sind, wobei
Vorstellung, Gefiihl und Entscheidung eng miteinander verkniipft sind,* folgt
daraus, dass sich die Dinge in Bezug auf das reale Leben als deutlich komplexer
erweisen, als es die rationale Berechnung méchte. Aus der Komplexitét der Wirk-
lichkeit folgt dementsprechend eine Komplexitét der linguistischen Interpreta-
tion, wie auch an der Existenz zahlreicher. Formen zur Abstufung linguistischer
Handlungen erkennbar ist ~ wie Di Meola (2004: 163) hervorhebt.

Eine Situation, wie in (8) und (9) dargestellt, erscheint unlogisch, da niemand
jemandem befehlen oder jemanden dazu zwingen kann, seine Liebe zu erwi-
dern; trotzdemn kénnen wir alle den Sinn der Sétze erfassen. Diese Beispiele kon-
nen vielmehr wie eine Form der Aufforderung, die geringfiigig weniger direkt
als der Imperativ selbst ist, gelesen werden® und wird - bei der Verwendung von
mitissent — in erster Linie als leidenschaftlich oder im schlimmsten Fall als irra-
tional und von blinden Gefithlen geleitet wahrgenommen (als verzweifelter und
dramatischer Appell an eine Art triebgesteuerten Willen der Gefithle). Bei der
Verwendung von sollen hingegen scheint die Aufforderung vielmehr mit einem
externen Willen verkniipft zu sein und dementsprechend vorrangig an die Ver-
nunft des Gesprichspartners zu appellieren.?* Wihrend im Fall von sollen die
semantische Komponente der',Aufforderung’ vor allem auf ihren cigentlichen
Kerngedanken bzw. auf ihre prototypische Bedeutung konzentriert ist, erscheint
sie im Fall von miissen unbestimmter und ,,gefirbt” von der Bedeutung der Not-
wendigleit, dass die Lie})e erwidert wird, wenn man wirklich liebt.”

21 Mit dem Begriff ,Subjektivierung’ ist der Ausdruck von Subjektmtat in der sprach-
lichen Auflerung gemeint, d.h. der Ausdruck von sich selbst und ,the representation
of a speaker’s perspective [...] or point of view in discourse.” (Finegan 1995: 1).

22 Vgl. Maldonato (2015).

23 Vgl. Fuinote 16,

24 Zum Nebeneinander verschiedener Perspektiven auf die Abstufung der auffordernden
Kraft vgl. Di Meota (2004: 163). oo

25 In den linguistischen und didaktischen Grammatiken w;rd die Variante I von sollen
mit der semantischen Eigenschaft der , Aufforderung’ (z:B. Duden 1995: 97) definiert,
wohingegen die Eigenschaft der , Aufforderung’ die Variante IT von miissen definiert (zu
dem Vergleich zwischen den Duden-Ausgaben vgl. Fuflnote 19). Es ist an dieser Stelle
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Die Modulation der auffordernden Kraft lasst demnach einen Satz, der ratio-
nal betrachtet ein Widerspruch zu sein scheint, logisch und moglich werden; es
gelingt so, den Sinn eines Befehls oder einer Anordnung innerhalb der Bedeu-
tungsspanne von ,Aufforderung’ abzuschwichen und gleichzeitig den Sinn eines
Anliegens und einer Bitte an die geliebte Person hérvorzuheben. Bei diesem Vor-
gang, den ich als ,,impressionistisch” zu bezeichnen wage, existieren Befehl und
Bitte nebeneinander, da sie Teil der natiirlichen und der das Leben betreffenden
Logik des menschlichen Geistes sind; eine Logik, die jedoch der ,Logik’ des tra-
ditionell verstandenen formalen Denkens paradox erscheint.

Interessanterweise erscheint jedoch, wenn man — anstatt {iber die Liebe — iiber
den Tod spricht, alles logischer, wie sich im Vergleich mit den beiden folgenden
Beispicelen zeigt:

(10) Du musst sterben.

(11) Du sollst sterben.

Beispiel (10} bedeutet, dass die betreffende Person krank oder sehr alt ist, und
dass sie daher aufgrund einer biologischen Zwangslaufigkeit oder einer anderen
zwingenden Notwendigkeit sterben muss. Der Fall (11) thematisiert den Aus-
druck eines externen Willens: Man befiehlt, man bestimmt den Tod der Person.
Die Notwendigkeit, sterben zu miissen scheint logischer, als die Notwendigkeit,
licben zu miissen. Jemandes Tod zu befehlen, scheint logischer als jemandes
Liebe zu befehlen.

Schlieflich hingt die Wahrnehmung von Emotionen, wie der Liebe, nicht nur
vom Wesen des Individuums ab, sondern auch und vor allem von historisch-laul-
turell gepriigten Modellen, die die Personen selbst beeinflussen (Schwarz Friesel
2007). Das Verstindnis eines Satzes wie in Beispiel (8), in dem die Bitte um Liebe
vom Sinn fataler Notwendigkeit tiberschattet scheint, als ob sie Teil der natiir-
lichen Ordnung der Dinge wiire, wird fiir uns verstandlicher, wenn wir uns die
mittelalterliche Vorstellung der typisch hofischen Liebe des Dolce Stil Novo vor
Augen fithren. Diese Vorstellung wird in Dantes berfihmtem Vers ,Amor, ch’a
nullo amato amar perdona, zusammengefasst, in dem - nach der gingigen

wichtig zu betonen, dass das korrekte Verstindnis eines solchen Satzes neben dem
situativen Kontext auch von den paralinguistischen Signalen des Sprechers abhéngt.
Zu diesen sogenannten prosodischen Faktoren gehéren unter anderem der Ton der
Stimme und die Kérpersprache.

26 Vegl. dazu Canto V des Inferno, es spricht Francesca da Rimini. Ubersetzt in etwa ,Die
Liebe, die niemandem, der geliebt wird, erspart zu lieben"* oder nach Kéhler: , Liebe,
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Auslegung - die leidenschaftliche Liebe, die die Sinne iiberwiltigt, der Liebe
nichts verweigern kann, d.h. die Liebe zwingt denjenigen der geliebt wird, diese
Liebe zu erwidern.”

4. Fazit

Aus dem bisher Dargestellten erscheint evident, dass die Interpretation der
Bedeutung der Sprache auch eine Frage der emotionalen Intelligenz ist, das heifit
der Féhigkeit, die Gefithle und Vorstellungen der Sprecher zu interpretieren.
Diese Fahigkeit setzt wiederum die Fahigkeit voraus, verschiedene Perspektiven
einzunehmen und in verschiedenen Rollen schliipfen zu kénnen; aus diesem
Blickwinkel helfen die sogenannten extralinguistischen Informationen dem Ler-
nenden, die linguistisch-philosophischen Kategorien zu begreifen, mit denen
die Experten die Modalitit erkliren und die eigentlich Ergebnis des Prozesses
der Abstrahierung von Erfahrungen sind,

Was bedeutet all dies nun fiir die Sprachendidaktik? Es bedeutet beispiels-
weise, dass bei einer Schwierigkeit auf interlingualer Ebene, wie z.B. der Pro-
blematik, dass das Italienische nur iiber ein Modalverb (,dovere®) verfiigt, um
sowohl den Sinn der Notwendigkeit als auch des Zwangs auszudriicken, die
Erklérung der Lehrkraft oder des Lehrbuchs auch dem Verstandnis der eigent-
lichen Definition von ,Notwendigkeit® und Verpflichtung® (d.h. der Interpreta-
tion der semantischen Komponenten) Aufmerksamkeit schenken sollte; denn
auch diese philosophischen Kategorien (in denen die ,Lesarten’, die sowohl
im lexikographischen Bereich als auch in den linguistischen und didaktischen
Grammatiken wieder aufgegriffen werden, ihren Ursprung haben) sind nicht
fiir alle identisch, sondern variieren in Abhingigkeit vom jeweiligen kulturellen
und subjektiven Kontext, in dem sie verwendet werden. Es wird als selbstver-
stdndlich vorausgesetzt, dass alle wissen, was ,Aufforderung’ bedeutet, sodass
es dementsprechend als banal betrachtet wird, diese Konzepte zu verliefen.

die ja keinen Geliebten mit Llebe vcrschont oder nach Flasch: ,,Amor, der keinem
Geliebten das Lieben erliisst.”

27 Auf die Unlogik dieser Interpretation und die Frage der Giiltigkeit dieser Exegese auf
literaturkritischer Ebene soll an dieser Stelle nicht weiter eingegangen werden, Den-
noch erscheint es hier ergiebig Dantes Vers ,Amor cha nullo amato amar perdona®
mit der entsprechenden deutschen Ubersetzung ,Stets behext Liebende die Liebe’; zu
vergleichen, in dem die Liebenden unter dem Zauber der leidenschaftlichen Liebe zu
stehen scheinen, der sie verzaubert bzw. verhext. In diesem Bild wird die Leidenschaft
als fesselnde Kraft gesehen, der sich niemand entziehen kann uind dle das Subjekt wie
auch das Objekt ,fernzusteuern” scheint.
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Aber auch ,Aufforderung’ ist ein polysemes Wort: Es kann einerseits die Bedeu-
tung einer Bitte oder Ermahnung, andererseits die eines Befehls haben und in
diesem Fall eher wie eine Anordnung oder Vorschrift klingen. Diese Schattie-
rungen der Lesart zeigen, dass die Grenzen der Wortbedeutungen verschwom-
men sind und sich in einem Bedeutungskontinuiim befinden: Ausgehend von
der eindeutigen Bedeutung bei zentralem und prototypischem Gebrauch (der
Kernbedeutung), wird die Wortbedeutung nach und nach immer unschérfer, je
weiter sie sich allmihlich vom prototypischen Gebrauch entfernt, bis hin zur
Angrenzung unid Uberschneidung mit dem ,Randbereich® der néchsten Kate-
gorie. Es scheint daher sinnvoll, von Ansdtzen Gebrauch zu machen, die dazu
anhalten, die Modalverben in einem System der Abstufung zu betrachten, das
diese zueinander in Beziehung setzt. Bei der Verarbeitung dieses Systems sollen
jene extralinguistischen Faktoren im Fokus der:semanti_schen Reflexion stehen,
die in Wahrheit die eigentliche Ursache fiir die Kreation und die Verwendung
des linguistischen Symbols sind.
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Federica RICCI GAROTTI

Das italienische gerundio in impliziter und
expliziter Wiedergabe

Abstract: The gerund is a peculiarity of Italian gramumar that has no equivalent in German,
The translation of Italian gerunds into German can even give rise to doubts about whet-
her the meaning of Italian texts, in which gerunds are used, corresponds to the speaker’s
intention. This article aims to compare a sample of Italian texts with gerunds to translated
texts into German and to analyze them in order to understand how different the functions
of German texts that are associated with Italian gerunds are. This comparative analysis
encompasses both levels, the analysis of the linguistic changes and of the cognitive proces-
ses involved in such changes. Beyond the purely text analysis, which enables to understand
how the information structure of the translated texts change, 1 also analyzed whether
the translation of gerunds might have an impact on pragmatic meanings, illocutions and
implicatures.

Keywords: German, Italian, gerundio, translation, pragmatic meanings

1. Einleitung

Es ist vil lieblicher gesagt / Ich habe das geredet / mit lachendem mund / oder lachend /
dann so man also sagt / Ich habe geredt / und darzu gelacht / oder hab geredt mit lachen
{Ickelsamer 1882: v, 17 und 5,2} ' '

Dieses Zitat erschien erstmalig um das Jahr 1534 im Werk ,,Ain Teiitsche Gram-
matica” von Valentin Ickelsamer, Schulmeister aus Rothenburg ob der Tauber
und zur Zeit der Abfassung seiner Grammatik in Augsburg titig, Ickelsamer
fithrt die rhetorische Bezeichnung lieblich an Beispielsitzen vor, in denen zum
Ausdruck zweier gleichzeitig vorkommender Geschehen: ein Syntagma mit
finitern Verb und einer Partizipialkonstruktion benutzt wird, Er' zZieht diese
Auflerung der aus zwei koordinjerten Sitzen bestehenden und der aus einem
Partizipialsatz mit substantiviertern Infinit bestehenden Konstruktion vor. Die
Hauptmotivation von Ickelsamer liegt darauf, eine deutsche Grammatik fiir
Deutsche abzufassen. Seine positive Einschatzung von Partizipialkonstruktio-
nen zam Ausdruck der Gleichzeitigkeit, die in den romanischen Sprachen gerne
durch ,gerundiale’ Formen wiedergegeben werden, zeigt jedoch seine Vorliebe
fiir die Verwendungsarten romanischer Konstruktionen, die eben lieblicher (vor-
her im gleichen Buch hatte er die Synonyme zierlich und fein gebraucht) und
eleganter sind als koordinierte Sitze. Fiinf Jahrhunderte spiter wissen deutsche




